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Introduccidn

En este estudio tenemos por objetivo orientar en algunamedidael estudio cientificoy
laprécticade la educacion en valores ambientales (Eva).

Pueden diferenciarse dos apartados. En el primero destacamos la responsabilidad
educativaen d desarrollo de unaéticaambiental , presentando unabreve fundamentacion
tedrica de la Eva y sus principios basicos. Seguidamente, analizamos algunas
implicacionesy sugerencias desde lateoriade Kohlberg paralaeva. Pesealascriticas
dirigidas al modelo de K ohlberg, consideramaos que |l asinvestigaciones aportadas por
este enfoque ofrecen elementosvaliososy Utilestanto paraunaadecuada puntualizacion
tedricadelaeva, cuanto paralaintervencion educativa.

1. La educacion en valores ambientales (EVA)

1. 1. Laresponsabilidad educativa en el desarrollo de una ética ambiental

El estudio e interés por las cuestiones éticas y ecoldgicas, y especificamente por la
educacién mora y laeducacion ambiental, se haintensificado y generalizado desde
mediados del siglo XX en los diversos ambitos de la vida social y asi como en las
distintasdisciplinasdel conocimiento. El augey laatencién socia eintelectual aestas
cuestiones no responden solo a un topico social 0 una moda cultural, se trata de
demandas social es urgentes desencadenadas por |a constataci on de situaciones sociales
y ambiental es preocupantes.

L as personas o0 colectivos que han sentido la inquietud por la crisis ecolégica han
visto enlaeducacion ambiental (Ea) unadelasherramientas principalessinolaprincipal,
para afrontar dicha crisis. Este reconocimiento unanime de la responsabilidad y el
papel prioritario que la educacion esta llamada a desempefiar en el desarrollo de una
nuevaconcienciaambiental y |os necesari os cambios de comportamiento, haconducido
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aun extraordinario desarrollo y expansion de la ea. Eduardo Garcia considera tres
paradigmas o tendenciasen laea:

a.Un modelo inicial de corte naturalista, en €l que predominala comprension por
los conceptos ecol gicos

b.Un modelo, predominante aln, de tipo ambientalista, en el que se trataria,
fundamentalmente, de proteger y respetar el medio

¢. Un modelo emergente, proximo al desarrollo sostenible y al cambio social 1

Pese a los diferentes model os o enfoques, actualmente unaidea se impone cada vez
més. la causa de la crisis ecol6gica es, antes que nada, una crisis de la conciencia
moral y social. Esta es la razon por la cual vemos que es una tarea urgente e
imprescindible atender |a elaboracién de una ética que tome en cuentalas cuestiones
concernientes a la interaccion del hombre con su medio natural, antes, aunque sin
olvidar, asuntostales como lacapade 0zono o lapolucion. Asi Erich Fritz Schumacher,
unade las figuras méas emblematicas en la historia del movimiento ecologista, en su
obraThe Small is Beautiful, defiende que la causa Ultima del problemaambiental es
gue sufrimos una enfermedad metafisica que consiste en no sentirnos parte de la
naturaleza, sino como una fuerza externa destinada a dominarla y conquistarla.
Schumacher propone un model o econémico como si |as personas contaran para algo,
sintetizado en laexpresion |o pequefio es hermoso. Ese model o se sustenta sobre dos
principios: los hombres son |os seres més importantes de la creacion, |os Unicos que
valen por si mismos; y para asegurar lo anterior —la dignidad humana— una norma
fundamental es que la naturaleza debe ser conservaday tratada con respeto.?

Existe un reconocimiento unénime de laresponsabilidad y €l papel prioritario quela
educacion esta [lamada a desempefiar en el desarrollo de una nueva conciencia
ambiental. Podemos decir que la Eaes una educacion dirigida a desarrollar las
capacidades cognitivas, morales y conductuales, compatibles con el desarrollo
sostenibley con el respeto a mundo natural. En otros términos, es necesario educar
parafomentar |os valores ambientales.

Sinllegar aidentificar laeducacion en valores ambiental es con laeducacion ambiental ,
ya que a esta Ultima corresponderia un nivel conceptua y practico més global e
inclusivo, si podemos afirmar quelaeva esun proceso intrinsecoy esencial del proceso
educativo medioambiental, y esquiza el elemento que més propiamentelacaracteriza

1 GARCIA, J. Educacién ambiental . Constructivismo y complejidad. Diada Editora. Sevilla, Espafia, 2004, pp. 13-
14.
2 SCHUMACHER. Lo pequefio es hermoso. Blumel. Madrid, 1978.
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y le confiere unamayor especificidad.2 Esméasel carécter innovador delaea adquiere
su sentido més auténtico en | os replanteami entos éticos que proponey exige.*

Podemos decir que la eva pretende propiciar las actitudes, valores, y conductas
necesarios parague podamos, individua y colectivamente, participar deformaeficaz,
responsabley solidaria, en laprevenciony solucion de los problemas ambiental es.

1. 2. Principios basi cos de |a educacién en val ores ambiental es,

En las conferenciasy programas internacionales que han tratado | os problemas mas
acuciantesdel planeta, el recurso alaeducacion aparece de modo constante como uno
de los fundamentales para afrontar la crisis ambiental. Desde estos programas, en
especial lospromovidos por laONU, se hadado un extraordinarioimpulsoalaea. La
atencidn que a este tema le dedican los organismos y agencias tanto estatales como
internacionales, eslo que propiciael alumbramiento oficial delaea. Lo fundamental
para nosotros, es subrayar la centralidad que todos los documentos sin excepcion
otorgan a los elementos morales y éticos (conciencia, valores, actitudes,
comportamientos ecol 6gicos...) considerados como componentes esencialesdelakea.

Nosotros partimos de considerar el valor de respeto a la naturaleza como un valor
méasen € sistemade valores humanos. Todo valor ético esun valor humano, mientras
lapaz esun valor humano referido alasrelaciones entrelas personasy los pueblos, el
respeto alanaturaleza esun valor humano referido principalmente alasrelacionesde
las personas con el mundo natural. A continuaci én presentamos una serie de principios
gue consideramos fundamentales en la elaboracion de programas educativos y
estrategias deevA:

a. Integracion de la eva en programas mas amplios de desarrollo moral integral.
Toda actividad educativa tiene por objeto un cambio optimista en las personas; la
caracteristica intrinseca de la Ea, es que pretende el cambio de la persona para la
mejoray/o preservacion ambiental.

LaEeva, en consecuencia, no puede estar desligadade laeducaci 6n en val ores humano-
sociales.> Valores tales como la responsabilidad, la paz, la justicia, la solidaridad
estan necesaria e intimamente vinculados a valor del respeto alanaturaleza. Por ello

3 NOVO, M. Educacién ambiental. Anaya. Madrid, 1985y NOVO, M. La educacién ambiental. Bases éticas,
conceptualesy metodol égicas. Editorial Universitas. Madrid, 1995.
4 |dem, 1985, p. 69.
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laeva debe fundamentarse en el desarrollo de un sélido sistema de valores morales
generales’

b. Necesidad departir de unaclarificacion antropol6gicay por tanto, de unadefinicidn
precisade lo que significa ser una persona humana.

Eslareflexion ecofilosofica, laquetiene por tareaespecificar lasrelacionesdel hombre
con su entorno natural. En definitiva, la ecofilosofia intenta responder sobre qué
debemos hacer 1os humanos respecto a la naturaleza 'y por qué. Si la ética es una
teoriafilosoficade laaccion moral,” |a ética ecolgica es unateoriafilosdficade la
accion moral respecto al medio ambiente. El modelo antropol 6gico subyacente en
nuestralineade estudio esel ecol 6gico humanista. Este model o, tiene su principio en
laconsideracion delasuperioridad del hombre respecto alanaturaleza; ademés existe
unaespecial preocupacion cuando se consideraque maltratar alanaturaleza, implica,
antes o después, maltratar al hombre. Laposturahumanistaecol égicaentiende quela
relacion del hombre con la naturaleza no debe ser de dominio incontrolado, sino de
cuidado y respeto. Su vision de futuro no es catastrofista, por ello su propuesta de
solucién paradigmaticaes el ecodesarrollo

El término ecodesarrollo o desarrollo medioambiental sostenible se define como el
conjunto de vias de progreso econémico, social, y politico que atienden a las
necesidades del presente sin comprometer la capacidad delas generacionesfuturas
para satisfacer sus propias necesidades.

¢. Enfoque educativointegral. Laproliferaciony el éxito del temamedioambiental en
|os distintos ambitos delavidasocio-cultural, haconducido aunainformacion delas
mentes pero no a una formacion global de las conciencias que se exprese en
comportamientos que eviten el dafio al medio natural .8 Conocer mejor los problemas
es imprescindible pero no es suficiente para solucionarlos, en efecto saber razonar
bien acerca de lo correcto no garantiza la asuncién de responsabilidades personales
gue conduzcan a comportamientos correctos.

Laeva quesittasu centralidad en el @mbito delamoralidad debe dirigirseatodaslas
dimensionasdelapersona: cognitiva(modificacion de creencias, adquisicion devaores,
desarrollo del juicio moral), emotiva(cambio de actitudes), volitivo-comportamental

5 CADUTO, M. Guia para la ensefianza de val ores ambientales. L oslibros de la Catarata. Valencia, Esparia, 1992.
6 NUEVALOS, C. Desarrollo moral y valoresambientales. (Tesisdoctoral) Universidad de Valencia. Espafia, 1997.
7 CORTINA, A. Etica minima. Introduccion a la filosofia préactica. Técnos. Madrid, 1986.

8 CADUTO, op. cit.
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(fortalezamoral, autocontrol y cambio comportamental), y trascendente (cosmovision
y sentido vital).

No cabe duda de que la educacion de la moralidad, sea cual sea el valor a que nos
dirigimos, afecta, esafectaday debe afectar alatotaidad delapersona. Estapretension
compartida por expertos, se consolida progresivamente como una educacion total o
global que esconsiderada el nuevo paradigmaeducativo parael siglo XXI, orientada
hacia las cuatro dimensiones de la educacion holista: ciencia, sociedad, ecologiay
espiritualidad.®

d. Enfoque epistemoldgico interdisciplinar. Cuando los expertos en Educacion
Ambiental se reunieron en Thilisi, Georgia, en 1977 para la primera Conferencia
Intergubernamental de Educacion Ambiental, considerada €l acontecimiento mas
significativo en la historia de la ea. Se plantearon los criterios y directrices (que
bési camente se han mantenido hasta la actualidad) y dejaron claro €l caracter de la
interdisciplinariedad como recurso intrinseco de laea. Lacooperacion de campos del
saber, expresados en términos de disciplinas, constituye labase de lainterdisciplina-
riedad.1° El paradigma ecolégico propone el modelo interdisciplinar como método
gue nos permitaun andlisis global de larealidad basado no en ladivisién sino en la
relacion.

Ademésdel temaambiental, también el mora esuntemapor naturalezainterdisciplinar.
Son muchas|as éreas disciplinaresinvol ucradas en laeducaci én en val oresambiental es,
pero més claramente lapedagogia, lapsicologiay lafilosofia ética (ecofilosofia), se
interrelacionan, apoyan y necesitan mutuamente ala horade tratar el tema de cémo
formar alas nuevas generaciones en |os valores ambiental es.

e. El soportetedrico, racional y cientifico dela eva debe buscar se fundamental mente
enlapedagogiay la psicologiamoral. Unarazén importante delafatade fundamentos
tedricosy material empirico solidos que sirvan de base cientificay metodol égicadela
EVA Se debe, ante todo, ala escasa atencion prestada al &mbito psicopedagogico. La
evolucién delaea estdmas vinculada alaevolucion de los problemas ambientalesy
de larespuesta social alos mismos, que alaevolucion de los problemas educativos,

9 YUS, R. Educaciénintegral. Una educacion holistica para el siglo XXI. DDB., Bilbao, Espafia, 2001; CORTES,
A. “Lacontribucion de la psicologia ecol 6gica al desarrollo moral. Un estudio con adolescentes’, en Anales de
Psicologia. 2001. Documento |eido en Internet.

10 HALL, “Interdisciplinariedad y educacion ambiental. Algunas reflexiones’, en el Congreso Internacional.
Estraetegiasy practicas en educacion ambiental. Santiago de Compostela, Espafia, 1996.
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pues no hay propuestas didécticas queintegren |as declaracionestedricasy lapréctica
cotidianadelaea.l!

En lapsicopedagogia moral encontramos los fundamentos tedricosy cientificos que
pueden servir de base para unateoriay unalinea de investigacion en el marco de la
EvA. Concretamente, y como ya se hadicho, hemos hecho unaopcion principal por la
teoria de Kohlberg. La obra de este autor vincula la filosofia moral, la psicologia
moral y laeducacion moral. Este modelo esun reclamo delainterdisciplinariedad, [0
cua es una virtualidad de la teoria que es coherente con el enfoque ecol 6gico-
interdisciplinar de nuestro trabajo, y es también coherente con nuestra opcion
ecofilosofica.

2. Propuesta de un modelo de organizacién integral de la moralidad:
Las actitudes como factor mediador entre juicio y conducta morales

Dos de las fundamental es deficiencias en el ambito de la educacioén ambiental es el
escaso desarrollo del &mbito psicopedagdgico y la consecuente carencia de una
estructuraconceptual y metodol 6gicaconsistente, asi como lapobrezadetécnicasde
evaluacion y valoracion rigurosa de las experiencias y actividades que se realizan.2

Al igua que laEea, las bases epistemol 6gicas y metodol bgicas de la Eva no deben
generarseen e vacio o enlapurainventiva. Insstimosqueesenlateoriaeinvestigacion
psicopedagdgica, donde deben hallarse las raices y fundamentos bésicos para el
desarrollo racional y cientifico de la eva. En concreto, consideramos que es
imprescindible aprovechar los estudios tedricos y empiricos provenientes de la
psicologiay lapedagogiamoral.

Tradicionamente, & campo del estudio cientifico delamoralidad humanase hadividido
en parcelas que a centrarse en aspectos parciales de la moralidad han elaborado
teoriasincompletasy reduccionistas que no han abordado con éxito el entendimiento
de larelacion entre cognicion, emocion y conducta moral .13 Abordar un estudio de
educacion moral implicaanalizar |as creencias, valores, razonamiento moral, actitudes
y pautas de accion.

1 GARCIA, J. E., op. cit., pp. 87-89.

12 TERRADAS, “ Presentey futuro delaeducacion ambiental”, Ponenciaen las Jornadas D’ educacid Ambiental dela
Comunidad Valenciana. Esparia, 1988; COLOM y SUREDA. Pedagogia ambiental. CEAC. Barcelona, 1989;
NUEVALOS, op. cit., pp. 17-18; GARCIA, op. cit.

13 NUEVALOS, C. “Précticasparael desarrollo moral enuniversitarios’, en Teoria dela Educacion, vol. 15. Ediciones
Universidad de Salamanca. Espafia, 2003, p. 3.
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L os conflictos entre creencias, preferencias y val oraciones conducen a oposiciones
axiol égicas que obligan a decidir, transformar, recolocar o integrar nuevos val ores.
Esta dindmica tiene lugar a través del razonamiento moral. Diferentes autores
reivindican la necesidad de contar con unateoria integral del desarrollo moral que,
efectivamente, integre los distintos model os, componentes y aspectos de |as teorias
parciales.14

En nuestra propuesta tedrica, tenemos en cuenta tres componentes morales:
razonamiento moral (que presupone valores), actitudes y conductas. Contemplando
global y unitariamentelaorganizacion delamoralidad, deberiamos comprender todos
loselementos o componentesde la personalidad moral deformaintegradaeinteractiva.
Si bien esnecesario conceptuar ciertos componentes como masinclusivos, centraleso
integradores; de tal forma que podria hablarse tedricamente de una cierta
jerarqguizacion sistémica en la organizacion de la personalidad moral.

El gjercicio del razonamiento moral conlleva una valoracion cognitiva. A este
componente corresponde el nivel de mayor inclusién o centralidad del razonamiento
moral, seguido delas actitudesy, finalmente, el componente menos central serian las
conductas. Efectivamente, una conducta pese a ser correcta o adecuada, puede ser
inducida exclusivamente por instancias externas al sujeto, en cuyo caso no se puede
hablar propiamente de conducta moral.

Lasactitudesvinculadasfuertementea razonamiento moral en sucomponente cognitivo
y alas conductas en su componente conativo, tendrian como dmbito propio y més
definitorio €l afectivo, emotivo o preferencial . Las actitudesimplican, por consiguiente,
una evaluacion emotiva. En otros términos la diferenciacion més importante de las
actitudesrespecto al razonamiento moral sedapor lamayor incidenciaen lasactitudes
de los factores afectivos y de lainfluencia social. Puede verse, por lo tanto, €l &rea
actitudinal como instanciaintermediaentre juicio moral y conductamoral .15

Algunos autores sefidlan que una razén importante de la poca efectividad de los
programas de eva, se deba a que no se ha logrado que los problemas relativos a
medio ambi ente sean considerados, ademés de como problemas ambientalesy sociales,
como problemas personales, ya que personalizar el problema conduciria a una
interiorizacion personal delosvaloresambientales.

14 NUEVALOS, op. cit, 1997; ESCAMEZ, J. “Laformacion moral como gjetransversal parael siglo X XI1”, en Ponencia
enel XXXIII Coloquio de Inspectores Europeos de Educacion. Espafia, 1999, p. 24; CORTES, 2002, 2003.
15 NUEVALOS, op. cit., 1977, pp. 152-155.
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Un programa préctico o unainvestigacion dentro deeva, puededirigirse, por supuesto,
a cualquiera de los niveles por separado o a algunos de ellos; sin embargo, la eva
como enfoque educativo integrado en laeducacién moral, deberiaatender y afectar a
todoslosnivelesdelaconfiguracion delapersonalidad moral; cognitiva (juicio moral),
emotiva (actitudes morales), volitiva (conducta moral) y aptitudinal (autocontrol o
fortalezamoral).16

3. Implicaciones y sugerencias desde la teoria de
Kohlberg para la educacion en valores ambientales

Existen pocos trabajos que se hayan dirigido a relacionar o a intentar incorporar
elementos de la teoria Kohlberg ala educacion ambiental. Como se vera, nosotros
consideramos que este enfoque puede enriquecer el estudio y laprécticade laeva.

Partimos, como ya se ha dicho, de entender la estructura de la moralidad integrada
por componentes entre 10s que destacamos tres de cara a los intereses de nuestro
estudio: razonamiento, actitudesy conductas morales. Estosfactores o componentes,
revisten ciertas diferencias entre si, pero al mismo tiempo, funcionan como un todo.
De entre ellos hemos considerado el juicio o razonamiento moral, como €l elemento
esencial paradefinir lamoralidad.

El enfoque cognitivo-evol utivo de Kohlberg, hasido unadelaslineas deinvestigacion
maés productivas tanto tedricacomo empiricamente. Desde lacual laeducacion moral
se plantea basi camente como educacion del razonamiento moral. Esestateoriael mas
importante enfoque tedrico y metodol 6gico de nuestro trabgjo. Ahorarevisaremos, de
modo especifico, algunas delas principal es o posibles aportaciones de este modelo al
campo delaeva.

3. 1. Principios basicos de la teoria de Kohlberg

Peseasusinsuficienciasy limitaciones creemos que laconcepcion kohlbergianaofrece
un punto de referencia solido en cuanto model o tedrico; asi mismo, trabajosempiricos
avalan esta teoria de forma consistente para ocuparse del desarrollo de los valores
moralesambientales.l’” Lateoriade Kohlberg asumelos postulados basi cos de Piaget,
defendiendo como hipétesis basica que la base de la conciencia moral se hallaen la
racionalidad, y queel desarrollo del razonamiento moral seproduce atravésde estadios
ascendentes, irreversiblesy universalizablesatodoslos sujetosy entodaslasculturas.

16 ESCAMEZ, J., op. cit., p. 24.
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Kohlberg defiende que existe unaestructuraesencial delamoralidad que es personal
y culturalmente universal einvariante. Por consiguiente, los contenidos delamoralidad
se pueden ensefiar, pero las formas se desarrollan.

El autor establecetresnivelesen laevolucion del razonamiento moral: preconvencional,
convencional y postconvencional. A cada uno de estos niveles corresponden dos
estadios. Conforme el sujeto evoluciona a través de los distintos niveles y estadios,
progresahaciaunamayor autonomiamoral, haciaun descentramiento de si mismo, y
con juicios morales basados en el principio dejusticiauniversal.

Lamayor parte de las investigaciones originadas por este autor y su teoria, plantean
describir €l razonamiento moral con muestras de sujetos, y analizar el influjo de
diferentesvariables (edad, sexo, estudios, etc.) en € nivel dedesarrollo del razonamiento
moral. En menor cantidad, han sido [levados a cabo estudios quetienen e objetivo de
clarificar lasrelacionesentre e razonamiento mora y otrasdimensionesdelamoralidad,
tales como actitudesy conductas.18

La principal técnica que el autor recomienda para estimular € desarrollo del juicio
moral esladiscusion dedilemas mora es. Cuando discutimosun dilemamoral, estamos
usando un procedimiento basado en € did ogo, como sistema paraintercambiar razones,
pero ademds, su uso Nos permite acercarnosaunameor comprension delos problemas,
y quizés una solucién paratodos | os participantes. Puig Roviraclasificaladiscusion
de dilemas morales dentro de las practicas procedimentales que, adiferenciade las
précticas sustantivas (que expresan valores y requieren virtudes), son cursos de
acontecimientos establ ecidos que abren un espacio alaexpresion y ala creatividad
moral .1°

Muchas son las criticas vertidas sobre | os presupuestos de K ohlberg, pero sin duda, la
teoriay metodol ogiade K ohlberg hatenidoy sigueteniendo un gran potencia educativo.
Consideramos que la reflexion e investigacion sobre las posibles aplicaciones e
implicaciones de lateoriade Kohlberg paralaéticaambiental es necesaria. Sin duda

17 YAMBERT y DONOQV, “Are we ready for ecological commandments”, en Journal of Evironmental Education,
vol. 17, no. 4. S. 1., 1986; CADUTO, op. cit.

18 A.BLASI, “Bringing Moral Cognition and Moral Action: Acritical Review of the Literature”, en Psychological
Bulletin, 88. S.I., 1980; K. HELKAMA, “ The Development of the Attribution of Responsability: A Critical Survey
of Empirical Research and a Therical Outline”, en Research Reports of the Department of Social Psychology.
Universidad de Helsinki. Finlandia, 1979; L. KOHLBERG y D. CANDEE, “Larelacién del juicio moral con la
accion moral”, en KOHLBERG, Psicol ogia del desarrollo moral. DDB. Bilbao, Espafia, 1992; C. NUEVALOS,
op. cit., 1997 y 2002.

19 PUIG-ROVIRA, J. M. Précticas morales. Una aproximacion a la educacién moral. Paidés. Barcelona, 2003, p.
158.
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este model o requiere modificacionesy ampliaciones, que siempre son necesarias para
abordar e crecimiento moral, y en general, paracomprender el desarrolloy lamadurez
personal, puesto que el razonamiento es una parte esencial delamoralidad.2

En este apartado sugerimos algunas posibles aplicaciones, virtualidades y ventajas
gue se derivan de lateoria de Kohlberg en el tratamiento de |os valores ambiental es.
No pretendemos elaborar ahoraun andlisis exhaustivo, pero si apuntar algunos cauces
gue puedan orientarlo. Veamos, pues, ciertas ventajas que ofrece lateoriade Kohlberg
paralaeva, asi como algunos de sus presupuestos esenciales.

3. 2. Aportaciones de los principios de reversibilidad y universalidad de lateoria de
Kohlberg al ambito de la éticaambiental

Hemos sel eccionado en concreto dos principios esencial esen el paradigmacognitivo-
evolutivo que nos parecen de especial interésparael temaque nos ocupa: losprincipios
dereversibilidad y universalidad. No vamos a analizar de modo pormenorizado cada
uno de los puntos, son més bien propuestas para una reflexion y un estudio més
profundos, que esperamos abordar en otro momento.

3. 2. 1. Los componentes estructurales del razonamiento moral

Como otros muchos fildsofos, Kohlberg define lo moral en términos de las
caracteristicas formales de los juicios y no de los contenidos. El criterio formal que
marcalaevolucion atravésdelosestadioses el principio dejusticia. Por otrolado, las
propiedades formal es de | os estadios constan de dos componentes:

a. Elnivel deperspectivasocial serefierealaprogresivaampliacion atravésdelos
estadios del ambito de perspectiva adoptada.

b. El segundo componente es més especificamente moral y serefiere al manejo de
las operacionesdejusticia, esdecir, cdmo se estructuran enlos estadioslos derechos
y deberesatravés delas dos operaciones fundamentales delajusticia, laigualdad
y lareciprocidad.

Lasoperacionesdeigualdad y reciprocidad se usan en cada estadio més avanzado de
forma progresivamente mésreversible, generalizabley equilibrada. Laigualdady la
reciprocidad son operaciones porque son accionesinteriorizadasreversibles, y porque
se dirigen aequilibrar valores en conflicto, organizandolos y jerarquizandolos. Los

2 A, CORTES, 2002, p. 121.
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tres criterios que definen las operaciones de justicia son la universalidad, la
prescriptividad y lareversibilidad.

Kohlberg destacaentre elloslauniversalidad y lareversibilidad. Estos sonloscriterios
en funcién de los cual es puede decirse que unaforma de razonamiento dejusticiaes
mas adecuada o racional que otra.

3. 2. 2. El criterio de reversibilidad: implicaciones paralaeva

En la teoria de Kohlberg cada nuevo estadio méas elevado no sblo tiene un grado
mayor parageneralizar, incluyendo la perspectiva social del precedente; ademas, en
cada estadio siguiente se incrementa el grado de reversibilidad de la estructura de
justicia.

El incremento dereversibilidad se manifiestaen lacapacidad de ver simultdneamente
las posibilidades real es o hipotéticas de un problema, y plantear la soluciédn correcta,
mediante al andlisisy coordinacién sistematicadelas diferentes alternativas.

Del mismo modo, el incremento de la capacidad de reversibilidad en el &mbito del
juicio moral, eslo que permite a individuo liberarse del egocentrismo propio de las
etapas més inmaduras del desarrollo, ya que supone dar un salto mental a punto de
vista del otro, y al mismo tiempo la capacidad de ver las posibles soluciones a un
problema moral desde perspectivas diferentes, coordinandolas, organizando y
jerarquizando los val ores que entran en conflicto.

Lateoriakohlbergiana, hace hincapié en el criterio dereversibilidad como €l criterio
ultimo delajusticia. Lareversibilidad, eslapropiedad de unaestructuradejusticiade
las operaciones morales, que capacita ala estructura para construir soluciones alos
dilemas; de tal forma, que estas soluciones se puedan considerar aceptables o justas
desde el punto de vista de todas las partes implicadas. En un nivel més alto, la
reversibilidad implicaunaconcepcion delajusticiacomo sillas musicales o toma de
rol reciproca, unaconcepcion que requiere que cada personatome sistematicamente
la postura de cada uno de los que participan en la situacién, hasta que surge una
solucién que seajustamente equilibrada.2t

Lareversibilidad total que debe darse en el experimento de pensamiento denominado
latoma derol ideal reciproca se manifiestaen el hecho de que desde cualquier punto

2l KOHLBERG, op. cit., 1992, p. 304.
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de vista podria llegarse ala misma solucion. Es en este sentido en el que Kohlberg
entiende que lareversibilidad produce la eleccion requeridapor un consenso ideal.

El incremento de lareversibilidad supone por tanto, desarrollo de la capacidad para
anticipar de qué formaafectarén aotros mis decisiones, como af ectaran las decisiones
delosotrosentresi y auno mismo. Estaoperacion requiere ademés no desenganchar se
del propio punto de vista. Es pues un gjercicio mental deir y retornar desde el punto
de vista de unos a otros, de hacer y deshacer. Adoptar |os puntos de vista de otros y
tomar concienciade susintereses 0 necesidades, supondraque al retornar ami punto
devistame vea quizaen laobligacion de modificar mis expectativas o exigencias.

Mientraslauniversalidad esun componente de talante cuantitativo, porque serefiere
alacantidad deelementosincluidosen e conjunto que abarcalaamplitud de perspectiva
adoptada, lareversibilidad hacereferenciaalaformadeinteraccion delos elementos
gqueforman el conjunto.

Vienea caso referirnos especificamente alaformacomo se entiende el desarrollo de
lanocién del tiempo en lateoriade Piaget. Paraél, comprender €l tiempo esliberarse
del presentey trascender el espacio por un esfuerzo movil: es esencialmente hacer
acto de reversibilidad.??

Es f&cil inferir que esta dimension proyectiva que permite la reversibilidad a nivel
socia, mental, moral eincluso espacio-temporal, que adquiere su culminacion enlas
ultimas etapas de desarrollo, seaimprescindible parael desarrollo de unaconciencia
con responsabilidad ecoldgica. De otraforma ¢cOmo anticipar las consecuencias de
los comportami entos humanos en su interaccion con el medio natural ? Necesitamos
prever los resultados a los que pueden conducir nuestras decisiones y acciones,
adelantandonos a las posibles catastrofes naturales para establecer mecanismos de
correccién antes de que seademasiado tarde. El desarrollo de unaconcienciaecol 6gica
exige, antes que nada, un desarrollo de la conciencia temporal y dejar en las sillas
musicales una vacante, para integrar en nuestras reflexiones las necesidades
medioambientales.?3

2 PIAGET, J. El desarrollo de la nocion de tiempo en el nifio.. FCE. México, 1978.
2 NUEVALOS, op cit., 1997, pp. 170 ss.
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3. 2. 3. El criterio de universalidad: implicaciones paralaeva

Laevolucion de los estadios hacia principios universales de justicia o moralidad, es
otro supuesto de lateoria de Kohlberg que puede ayudar a elaborar las bases parala
ensefianza de una éticaambiental.

Launiversalidad se refiere ala progresivay méas amplia perspectiva social, que se
utilizaconforme seavanzaen losdistintos estadios paraaplicar los criteriosdejusticia.
Asi, endl estadio 1, €l sujeto sdlo considerasusintereses; en el estadio 2, consideraal
otro concreto; en €l 3, al grupo deiguales o equivalentes; en €l 4, lapropianacion; en
el 5, el grupo amplio; en el 6, consideracomo afectaladecisién atodalahumanidad.
En e punto de vistamoral del estadio 6 se conjugan la apertura respecto al mundo
exterior, con lavision delosproblemas moraesy laconsistenciainterior, que sedaen
laformulacién delosjuicios morales con base en los grandes principiosmorales, o en
los principios universales.

Por supuesto, y como ya se ha dicho, |os problemas ambiental es exigen despegar la
conciencia humana de los intereses particulares, incluso sociales, para abarcar, ala
hora de encontrar soluciones, a todos los seres humanos, contenidas las futuras
generaciones, incluyendo atodo el planeta.2* Son obvias, por tanto, las ventajas que
se derivan de unaconcepcion del desarrollo moral, que supone unaprogresivasecuencia
de crecimiento de la perspectiva, seglin se avanza en |0s sucesivos estadios, hasta
llegar alaperspectivauniversal del pensamiento posconvencional del estadio 6.

En la formulacién oficial de la teoria de Kohlberg con base en los 6 estadios de
desarrollo moral, hallamos, sin embargo, unainsuficienciaal elegirlacomo enfoque
para una ética ambiental. La perspectiva universal del nivel posconvencional queda
limitada a los seres humanos y a sus relaciones interpersonales o sociales, pero no
incluye de forma explicita las relaciones de la persona con e mundo natural. El
razonamiento posconvencional basasusargumentos moralesen el principio del respeto
por las personas, considerandolas como sujetos con idénticos derechos, pero en este
pensamiento, no se atiende el respeto por la naturaleza.

Podemos entender que el respeto atodo lo que nosrodeay atodaformadevidaesun
apartado implicito en la evolucién del concepto de justicia tal como lo entiende
Kohlberg, aunque sblo sea porque | os dafios causados a medio ambiente repercuten,

2 1dem. pp. 173 ss.
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antes o después, en lacalidad de vida, eincluso en lasupervivenciahumana. Ciertos
impactos sobrelanaturalezallegan acobrarse, directao indirectamente, vidashumanas.

También Y ambert y DonovZ han visto las ventajas que pueden derivarse de lateoria
de Kohlberg, de caraalafundamentaci én de unaensefianzade la éticaambiental . Nos
recuerdan los autores la advertencia de Aldo Leopold, respecto a que las personas
necesitan desarrollar un instinto comunitario, una tendencia a sentirse implicados
con los problemasy procesos fuera de uno mismo, un sentimiento por una comunidad
universal. Abogan por un punto de vista menos egoistay més universal. Lasolucién
queellosproponen pararesolver el problemadel insuficiente conocimiento ambiental,
se centraen el reconocimiento de que aungque en nuestro contexto el instinto o punto
devistauniversalista no esinnato, sin embargo, si puede aprenderse. Encuentran en
lateoriade Lawrence Kohlberg, unarespuesta que se adecua bien alanecesidad que
tienen los educadores de encontrar un enfoque universalista parala ensefianzade la
€ética ambiental, porque, como hemos visto, describe una secuencia en el desarrollo
moral desde del egoismo al universalismo.

Nada parece impedir lainclusion en la perspectiva posconvencional el bienestar del
mundo no humano.?6 Sin embargo este no es un tema explicitado y analizado en €l
enfoque cognitivo-evol utivo. Ladescripcion del desarrollo del razonamiento moral a
través de los 6 estadios de Kohlberg, permite incluir, pero sin dar cuenta cabal, este
ambito moral sentido hoy con urgencia.

3. 3. Estadios duros y estadios blandos: la perspectiva cdsmica del séptimo estadio
3. 3. 1. Elementos comunesy diferencias de los estadios durosy |os estadios blandos

El estudio e investigacion de la ética ambiental podria encajar mejor dentro de la
concepcion de estadios blandos cuyas caracteristicas describe Kohlberg para
diferenciarlosdelos estadiosduros, representantes del paradigmapiagetiano.2” Gibbs?®
los llama estadios existenciales para diferenciarlos de los estadios standard
piagetianos.

El modelo de estadio blando, supone un punto de vista holistay global del sentido
moral y vital queincluye conceptos como unidad o totalidad, eimplican algin tipo de

% YAMBERT Y DONOV, op. cit.

% |dem. p 174..

27 KOHLBERG, op. cit., 1992, PP. 242-253.

3 GIBBS, J: C. “Kohlberg's Stage of Mora Judgment: AConstructiveCritique”, en Harvard Educational Review.
Cambridge, Mass., 1977.
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respuesta existencial alosinterrogantes existenciales. El razonamiento moral es un
apartado dentro de una autorreflexion integral sobre el yo que afecta unitariamente a
todaslas dimensiones delapersona

Mientras|os estadios duros o standard del model o piagetiano vienen definidospor la
capacidad cognitivapararesolver problemas, cognitivoso morales, atravésdeciertas
operaciones de razonamiento, |os estadi os blandos o exi stencial es se caracterizan por
autorreflexiones detipo existencial.

Representantes de este model o de estadios son Loevinger, Gilligan, Kegan,?® Osery
Gmunder,3° Fowler.3! Para todos estos autores una filosofia ética es més que una
estructura de razonamiento moral, definida por operaciones de justiciay resolucion
de problemas morales. Incluye también una concepcién de la naturaleza humana, de
lasociedad y delanaturalezadelarealidad Ultima.32 Todos estos model os de estadios
blandos intentan definir sus estadi os satisfaciendo | as caracteristicas estructural es del
modelo piagetiano, pero Kohlberg entiende que no se gjustan de forma completa a
model o standard del estadio piagetiano, de ahi ladiferenciaque establece entre estadios
durosy blandos.

Andiza, en virtud de las caracteristicas fundamental es de los estadios piagetianos,
dos model os especificos comparandol osentre si: el model o de Loevinger, quelotoma
como representante de los estadios blandos; y el modelo de Kohlberg, como
representante de | os estadi os duros. Establece | os puntos que comparten ambasteorias
y los puntos que las diferencian. En opinion del profesor de Harvard, el modelo de
L oevinger comparte con el model o de Kohlberg | os siguientes postul ados:

1. Laideadequeexisteunarelativaunidad delapersonalidad o del ego querazona,
juzga, evalla, decide, etc.

2. Losmodelosde estadio representan un todo estructurado, que evoluciona dentro
de una secuenciainvariante que formaintegracionesjerérquicas.

3. Eljuicioy carécter moral son aspectos esenciales en el desarrollo del ego.

2 KEGAN, R. The Evolving Self. Problem and Process in Human Development. Hrarvard University Press.
Cambridge, Mass., 1982.

%0 OSER, F.y GMUNDER, P. El hombre. Estadios de su desarrollo religioso. Ariel. Barcelona, 1998.

31 FOWLER, J.V.y LOWIN, R. V. Trajectoriesin Faith. Abingdon. Nashville, Tennessee, 1980.

32 KOHLBERG, op. cit., 1992, p. 243.
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El modelo de Loevinger hace referencia, a igua que e de Kohlberg, alaformao
estructurasdel desarrollo, peroincluye como elementos esenciaes ciertas caracteristicas
afectivas y reflexivas no asimilables al paradigma piagetiano. Destacamos las
diferencias que pueden servirnos paralareflexion de una moralidad enfocada alos
valores ambientales.33

1. Aunque el modelo de L oevinger entiende | os estadi os como totalidades estructuradas
al igua que el modelo de Kohlberg, para este Ultimo, sin embargo, |a estructura es
definidaexclusivamente por laorganizacion formal delas operacionesdel razonamiento.
L oevinger, en cambio, consideraalaestructuramenos como unaformade pensamiento
y mésen términos de funcionesy contenidos delapersonalidad, que son relativamente
estables. Se asemejalaconcepcion delaestructuraen lateoriade Loevinger a concepto
psicoanalitico del caracter o ego. La estructura de estadio refleja un tipo ideal que
integra ciertas estructuras y contenidos; la diferenciaci én entre ambos, sin embargo,
no esta clara.

Esta diferencia, en funcién de la asuncion de contenidos en e modelo de estadios
blandos, esventagjosaparael tratamiento del desarrollo moral en valoresambientales.
En efecto, si hablamos de val ores ambiental es ya estamos definiendo un contenido
especifico. Sera dificil abordar un valor humano o ambiental, sin referencia a
contenidos, y basandonos solamente en la organi zacion del razonamiento.

2. Laarticulacion logicainterna de los estadios, es otra diferencia que distingue a
ambos modelos. EI modelo de Loevinger, comparte con otros model os de estadios
blandos la defensa de un proceso de desarrollo personal y/o moral, en e que se dan
como componentes esenciales unaautorreflexion sobre el propio yo, que conduciraa
un punto de vista holista sobre la vida, es decir, una perspectiva de totalidad y un
entendimiento del sentido Ultimo, que trascienden el @mbito moral raciona y que, sin
embargo, lo integran como fasey dimension.

Laestructurao formaen los estadios blandos es definida en virtud de una progresiva
integracion delapersonalidad, enlaquee razonamiento essolo unaparte. Laestructura
se define por referenciaalaunidad o totalidad del ego, esto eslo fundamental. En e
modelo de Kohlberg, aunque presupone algun tipo de relacion importante entre
razonamiento y otros componentesde lapersonalidad, esdecididamente el pensamiento
el que define laestructuradel estadio.

8 NUEVALOS, op. cit.. 1977, p. 177.
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En definitiva, el modelo de Loevinger se centra en la unidad del yo. El yo como
totalidad integral, eslaunidad basicade laestructura, y en el modelo de Kohlberg la
unidad bésicaesel razonamiento. Estaformulacion de estructura, permiteaun modelo
de estadio duro definir los estadios por las operaciones cognitivas o sociomorales,
més que por |as reflexiones sobre el yo, lamoralidad, o la naturaleza.34

La concepcidn de la estructura, mas unitaria que parcial, en los estadios blandos
puede ser otraventgja en el estudio de una ética ambiental. El paradigma ecol 6gico
integracomo postulado axial, unavisién holistaeintegral delosfendbmenoso realidades
queaborda, pretendiendo unasuperacion delavision parceladao divididadelareaidad.
Entendemos que este postulado deberia ser aplicable también a entendimiento dela
moral ambiental. En conclusién, Kohlberg reconoce ventgjasy limitacionesinherentes
aambos model os:

Lafuerzadelosestadios duros estélimitadapor lanecesidad de subdividir en dominios
discretos esas visiones del mundo que estan, en un sentido éticoy religioso, unidas. Lo
gue los estadios estructural es ganan con esto es la precision en su articulacion de una
|6gica estructural de los estadios, que sobreviviraa siempre cambiante crecimiento
del conocimiento sobre el yo, susfuncionesy su desarroll0.3®

Por otro lado, reconoce que esta parcelacion en la concepcion del yo y del mundo,
impuesta en la concepcidn de los estadios duros, limita la comprensién desde este
paradigmade un desarrollo integral, especialmente necesario, Si se quieren entender
laexperiencia, lareflexion existencia y la sabiduriade las etapas adultas:

Los modelos de desarrollo de estadio blando describen el intento del adulto por
interpretar lametafisicay lareligion, laintegracion de losideales de justicia, amor
y verdad con la comprension de la naturaleza Ultima de la realidad. Los modelos
de estadio blando presentan una nueva forma de hacer investigacion en el area del
desarrollo adulto, una forma que ha surgido del paradigma piagetiano.36

Propone el autor, por tanto, que la construccion de un estricto estadio piagetiano,
puede que haya que abandonarlo en el estadio de desarrollo adulto y que laideade
estadios de desarrollo blandos en la madurez no deberia abandonarse. Esta es la
invitacion concreta que asumimos, trasladada a @mbito de la psicologia y de la
educacion ambiental . Es posible que en este &mbito concreto deban abandonarse los

# KOHLBERG, op. cit., 1992, p. 248.
35 |dem., p. 243.
3% |dem., p. 253.
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rigidos presupuestos del model o de estadio duro piagetiano y avanzar en laexploracién
delas ventajas que puede aportar |a concepcion de los estadios blandos.

3. 3. 2. Lapostulacién de un hipotético séptimo estadio blando de perspectivacdsmica

Para el tema que nos ocupa resultainteresante y fascinante el hipotetizado estadio 7,
casi totalmente ausente en los estudios empiricos, y tratado escasamente en los
planteamientostedricos kohlbergianos. El estadio 7 es considerado por Kohlberg como
un estadio blando alto, en el desarrollo delas orientaciones éticasy religiosas, que son
méas amplias que la orientacién de justiciahacialacual se dirigen los estadios duros.
En este estadio, propuesto por Carter, se amplia la perspectiva del punto de vista
moral al cosmos como totalidad.3”

Kohlberg relaciona concretamente |as caracteristicas morales del estadio 7, con el
pensamiento religioso, dejando en claro las diferencias entre pensamiento moral y
pensamiento religioso. Planteaque existen algunastendenciasen € desarrollo humano,
gue no pueden se captadas dentro de un marco conceptual restringido del estudio del
razonamiento dejusticiay que, a contrario que €l desarrollo analitico y dualistadel
razonamiento dejusticia (razonamiento basado en ladiferenciacion del yoy del otro,
del sujetoy objeto), culminacon un sentido sintético, no dualista, de participacion en
y deidentidad con un orden cdsmico. El yo se entiende como un componente de este
ordeny su significado depende de la participacion en este orden.

Estetipo de pensamiento éticoy religioso, emergey se configura, generalmente, como
respuesta a las cuestiones sobre el sentido de la identidad y la unidad con la vida,
con el hecho del ser o con Dios.38 Desde |a perspectiva césmica que representa el
estadio 7:

L os principios posconvencionales de justicia y cuidado, se perciben dentro de lo
gue se podria llamar, de una forma més amplia, un marco de ley natural. Desde
este marco, los principios morales no se entienden como invenciones humanas
arbitrarias, sino como principios de justicia que estdn en armonia con leyes mas
amplias gque regulan la evolucién de la naturaleza humanay del orden césmico.3°

Kohlbergy Power, presentan un andlisistedrico y material de casos referentes a este
septimo estadio de orientacion éticay religiosa que aparece después de alcanzar €l

37 CARTER, 1987, p. 91; ADELL, 1990, p. 41.
38 KOHLBERG, op. cit., 1992, p. 253.
3 |dem.
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razonamiento dejusticia posconvencional. Ciertos hallazgos empiricos sugieren que
las soluciones significativas alas preguntas més duras sobre el sentido delaviday la
fundamentacion delamoralidad, searticulan amenudo dentro de perspectivas cdsmicas
teistas, panteistas 0 agnosticas.®0 La teoria que subyace a la hipétesis del séptimo
estadio, esquelasfases moralesy religiosas son paralelas en estructura, y €l alcance
delafasemoral esnecesario pero no suficiente parael alcancedelafasereligiosa. El
estadio 7, esel mésavanzado en pensamiento y experienciaéticos, y el mésavanzado
en pensamiento y experienciareligiosos.

Argumentan los autores que el pensamiento religioso intenta responder a preguntas
tales como ¢por qué ser moral? ¢por qué ser justo en un mundo lleno de injusticia,
sufrimiento y muerte? Estas preguntas conducen, ademés, alapregunta ¢porqué vivir?
y ¢como afrontar lamuertey el dolor? En suma, la madurez moral no solo requiere
razonamientos|6gicos el evados con baseen e principio dejusticia; lasolaracionalidad
no responderiaalapregunta, por el sentido delamoralidad y delavidaen un mundo
donde abundan € sufrimiento y lainmoralidad; estas son cuestiones ontoldgicas o
religiosas, que desbordan el ambito de la pureza [6gica. Por esta razén, Kohlberg
consideraqueresponder aestas cuestionesrequiereir mésalladel campo delajusticia,
deduciendo respuestasapartir del significado encontrado en epistemol ogias metaéticas,
metafisicasy religiosas.

Esimportante matizar |o expuesto por Kohlbergy Power. Larespuestaa ¢porqué ser
moral ?enlosestadios anterioresal 6, en realidad no necesitarazonamientos religiosos
o quetrasciendan laracionalidad. Pero en el estadio 6, |0s principios éticos universales
si requieren ser justificados mésal&del orden humano-social. En efecto, tal moralidad
(ladel estadio 6) requiere un tltimo estadio de orientacion religiosa. .. Como nosotros
apuntdbamos, la orientacion religiosa requerida por los principios morales
universales yo la denominé estadio 7.41 La orientacion religiosa del estadio 7, no
cambia basicamente la definicion de los principios universales de justicia humana,
gue se encontraron en el estadio moral 6, Sino que integra estos principios con una
perspectivadel dltimo significado delavida. El séptimo estadio, por consiguiente es
una nocién metaférica para sugerir y explicar algunas soluciones que yendo mas
alla de la teoria cognitivo-evolutiva de los estadios es compatible con las éticas
universales racional es.*?

% KOHLBERG, op. cit., 1973, p. 253.
4 KOHLBERG, op. cit., 1973a.
2 KOHLBERG y POWER, op. cit. 1973. p. 343.
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Respecto a tema que nos ocupa, el hipotético estadio 7, puede abrir nuevas vias de
estudio einvestigacion adecuadas alas necesidades que plantealaeva, puesto quelos
valores ambientales exigen ampliar la perspectiva del pensamiento y de la accion
moral alasfuturas generaciones, alanaturalezaen general, y alavidaen su totalidad.
La perspectiva del séptimo estadio supone una superacién del pensamiento dualista
heredado del positivismo que ha pretendido la extension de laciencia positivahacia
todos los hechos sociales y humanos. Schumacher, sostiene con firmeza que la
cosmovision del siglo X1X, haconducido al hombre de hoy aunaceguera metafisica,
gue ha abocado en el abandono y la censura encubierta de las manifestaciones més
elevadasdelavidahumana*® y también unanegacion total del propdsitoy significado
delaexistencia** Latareade nuestrageneracion es segin él, lade unareconstruccion
metafisica.®®

Parece ser que las caracteristicas del estadio 7, podrian ser de ayuda para producir
ideas que nos sirvan no solo para pensar mejor, sino también paravivir con sentido y
sabiduria nuestras rel aciones humanas y nuestras rel aciones con la naturaleza

Resumiendo, la perspectiva kohlbergianay, en concreto, la concepcidn del séptimo
estadio podria aportar un excelente fundamento para la ensefianza de los valores
ambi entales dadala perspectivacosmicao universal, en laque el ser humano esvisto
integral y unitariamente como parte de un todo. Estaesunademandadel tratamiento
delamoral ambiental, y que este estadio parece integrar.46

Ademas, esta perspectivauniversalista-cosmicano se opone, sino que viene aperfilar
o asolucionar, de formamésintegrada, ciertas cuestiones planteadas por la éticaque
esta fundamentada exclusivamente en unaracionalidad humanista. Al no contradecir
sino complementar unaconcepcion delamoralidad humanaracional, el séptimo estadio,
por otro lado, podriaexplicar experienciasy demandas moral eshumanasy ambientales
més profundasy radicales, sin recurrir aunavision puramente sentimental, ingenuay
romanticade las relaciones del hombre con el planeta.

Conclusiones

Deciamos que €l objetivo Ultimo de unaintervencion parael desarrollo moral, esque
e sujeto manifieste consi stentemente conductas moralesy, en nuestro caso, conductas

4 SCHUMACHER, 1978, cap. 6.
4 |dem., p. 45.

4 |dem., p. 85.

46 NUEVALOS, 1987, p. 183.
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derespeto alanaturaleza. Sin embargo, unaconductacorrecta, en referenciaal patron
gue consideramos valioso, no garantiza su valor moral; la conducta moral no es €
resultado delaconformidad con lasreglas sociales o lasnormas convencionales. En e
enfoque cognitivo-evol utivo, unaconductagenuinamente moral incluye como elemento
esencial el juicio individua y la conviccién comprensiva del propio actor. En
consecuencia, laconductamoral exige unavinculacién con el juicio moral.

En definitiva, una moralidad madura deberia obedecer a un patron congruente de
relaciones positivas, en el quelasdiferentes cualidades o dimensiones morales, estén
conjuntay positivamenteinterrel acionadas.

Hemosintentado por un lado, clarificar a gunos princi pios conceptual es que, en nuestra
opinion, deberian estar presentes en | as bases tanto de programas practicos, como de
los estudios cientificosen & ambito delaEducacion en Vaores Ambientales. Ademas,
nos hemosintroducido en unaexpl oracién sobrelas posibilidades del enfoque cognitivo
evolutivo, y en concreto, con lo quelateoriade Kohlberg puede of recer, parafomentar
el desarrollo de un pensamiento moral que incorpore el respeto ala naturaleza como
valor ético. En este capitulo nuestro andlisis del razonamiento moral ambiental ha
sido exclusivamente tedrico-conceptual .

Nuestraapuestapor el enfoque cognitivo evolutivo de Kohlberg, hasido, sin embargo,
critica. Hemos orientado la teoria de Kohlberg exclusivamente al estudio del
razonamiento moral, que apesar de ser un componente esencial, esinsuficiente, dado
gue la meta Ultima de la eva es lograr un cambio en los comportamientos de las
personas.

El dltimo apartado es, en alguna medida, una respuesta a esa critica, ya que por una
parte hemos reflexionado brevemente sobre la importancia de la evaluacion y la
investigacion cientificaenlaeva, y més especificamente sobrelanecesidad de elaborar
herramientas de evaluacion de los diferentes componentes de la moralidad. Siendo
este uno delos aspectos mas deficientes y olvidados en laEducacion Ambiental, hemos
visto diferentesinstrumentosy técnicas paralaevaluacién del contenido moral.

Las consecuencias de nuestro trabajo para laeva sugieren que la educacion moral
debe poseer, para ser eficaz y genuinamente ética, un enfoque educativo integral.
Incidir enlosdiversos componentes delamoralidad puede ser laUnicaviaque garantice
un desarrollo moral auténtico, coherenteeintegral. A
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